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EDITORIAL

Nuestra institucion como espacio de formacién y
actualizacion de docentes, a través de la difusion de
la cultura pedagdgica tiene como compromiso el dar
a conocer diversas opiniones y en este numero se
presentan variados articulos, que retoman aspectos
importantes relacionados con la educacién. La for-
macion docente como parte fundamental de la edu-
cacion formal es un tema que esta siempre presente
en algunos dmbitos de los procesos educativos y en
esa parte nuestro Instituto contribuye en la actualiza-
cion y profesionalizacién como una de las funciones
que caracterizan a la educacion superior en lo que a
esta rama respecta, por lo que es importante también
involucrarnos en los contenidos que manejan las es-
cuelas normales de formacion inicial docente, y en el
caso de la formadoras de docentes preescolares, un
tema fundamental, es el relacionado con las practicas
educativas, es un espacio eminentemente practico
que permitird al futuro docente acercarse a una reali-
dad muy parecida a la que se enfrentara una vez que
desempenie la labor para la que se esté preparando,
aungue en esta etapa de su formacion tiene la opor-
tunidad de recibir apoyo de docentes y tutores, con
variables controlables hasta cierto punto, pero no por
eso deja de ser una experiencia enriquecedora.

En el campo de la formacion docente influyen una
gran cantidad de aspectos indispensables para llegar
a ser unos verdaderos profesionales de la educacion,
en particular resaltan dos que son fundamentales para
nuestros tiempos. El primero que tratamos tiene que
ver con las competencias y nos referimos particular-
mente a la preparacion, dominio y actualizacion de
las tecnologias de la comunicacion, en virtud de los
avances de la ciencia en ese aspecto y sin embargo
seguimos encontrado docentes con un conocimiento
limitado de las Tecnologias de la Informacion y Comu-
nicacion (TIC’s), lo que obstaculiza la comunicacion
pedagdgica en las aulas. Otro aspecto no menos im-
portante en la formacion docente, pero poco tratado
es el que se refiere a la inteligencia emocional, que
representa la parte fundamental para una relacion
amena, fluida, constante, pero sobretodo de entendi-
miento en la relacion con los alumnos, un deficiente
control de las emociones por parte de los docentes
puede llevar a las peores consecuencias en la relacion
pedagdgica no solo con los alumnos, sino incluso con
los companeros o directivos.

En otro tema, es innegable que en los Ultimos afios
se ha hablado y escrito tanto del concepto de géne-
ro que la educaciéon no ha estado ajena a ello, en este
numero se presenta un articulo en el cual se aborda el




tema resaltando la importancia de educar con enfoque
de género, tomando en cuenta que mas alla de retdri-
ca es también un aspecto cultural y como tal debe ser
tratado por la educacion formal en nuestro pais como
elemento de formacion social.

Aunado a lo anterior se menciona la importancia de
atender en nuestras escuelas a todos los alumnos con
las mads diversas caracteristicas, sin importar diferen-
cias, con el mismo compromiso que tenemos como
profesionales de la educacién, comprendiendo que en
nuestra sociedad encontramos una gran cantidad de
circunstancias que rodean a los diversos sectores, so-
ciales y condiciones de vida desde las mas favorables
hasta las mas dificiles en términos socioecondmicos,
mas alld de las necesidades especiales que presentan
algunos alumnos y que es un tema de por si sensible
en muchos casos.

Por otra parte, de unos afnos a la fecha la politica
educativa ha descuidado la atencion hacia las ciencias
sociales como parte de los contenidos en la educacion
en todos sus niveles, desde bésico hasta superior. Las
autoridades educativas han dado prioridad a las asig-
naturas "medibles”de manera mas objetiva atendiendo
a dictados de organismos internacionales, como son
las ciencias naturales y las llamadas ciencias exactas,
ademés del Espanol, por obvias razones.

Desgraciadamente esa politica ha traido consecuen-
cias negativas a la sociedad. Por principio se ha diluido
el concepto del Civismo, que trata de la convivencia en
sociedad, la creacion y practica de habitos y costum-
bres socialmente aceptados, asi como una serie de va-
lores que poco a poco se han ido perdiendo, por otra
parte al descuidar el estudio de la historia como el de-
venir de la sociedad, para comprender el presente, ha
provocado la pérdida de la identidad como mexicanos,
aunado a la invasion de elementos extranjeros, que sin
calificarlos de negativos, contribuyen a idealizar valores
ajenos a nuestra cultura.

Como un tema eminente de aspecto histérico cul-
tural, la resefa historica del barrio més conocido y sig-
nificativo de nuestra ciudad: San Miguelito. Al final de
nuestra revista encontramos una breve presentacion
del libro “Conociendo nuestras escuelas, un acerca-
miento etnografico a la cultura escolar” del mayor inte-
rés para estudiantes de posgrado en educacion.

J. Rubén Garcia Guzman

Director del IEIPE




LAS PRACTICAS PROFESIONALES DE LOS ESTUDIANTES
DE 7°Y 80 SEMESTRE DE LA LICENCIATURA EN
EDUCACION PREESCOLAR, COMO PARTE DE LA
VINCULACION CON LOS JARDINES DE NINOS

Maria del Consuelo Campa de La Torre '

En el Plan de estudios 2012 de la Lic. en Educacion
preescolar, se sefialan las consideraciones para generar
vinculos con las escuelas de educacién basica, respec-
to del trayecto de prdctica profesional, pues se estable-
ce que es precisamente en estos espacios educativos,
mediante el didlogo y el intercambio pedagdgico, es
como se enriquece la intervencion docente, al combi-
nar la dualidad: reflexion y andlisis. Pero, jCuél es el pa-
pel de las educadoras titulares de las escuelas de prac-
tica? El énfasis se centra en la posibilidad de compartir
el espacio, las experiencias, el grupo, la carga curricular
y el paulatino conocimiento de la cultura institucional
con los estudiantes en formacion. Es decir, la tarea del
tutor no es la de vigilar, sino, de un docente que esté
abierto al didlogo, que cuestione y que se comprometa
con su labor. Por lo que, es necesario mantener una
constante relacion con los actores que intervienen en
el proceso educativo.

En este sentido, puede asegurarse que ni el “oficio
de ensefar” o cualquier otra tarea es facil, como bien
lo sefiala Alliaud, A. (2011), todo oficio encierra un mis-
terio y una autorfa propia, mas, si se trata de educar y
de transformar; porque el educar hoy comprende una
serie de incertidumbres e inquietudes, que deberan
descifrarse en la medida que prevalece la pasién por
conocer, y el deseo, la voluntad o la esperanza de en-
sefar. Es por tanto imprescindible, que a pesar de los
obstaculos que pudieran limitar la participacion de los
estudiantes en las aulas de educacion baésica, se cons-
truyan redes, vinculos solidos que respalden el fortale-
cimiento académico.

! Maestra en Educacion, actualmente desempena funciones
docentes en la Escuela Normal Experimental “Normalismo
Mexicano” Matehuala S.L.P.

Contacto: chely_kmpa@hotmail.com

Asi pues, la atencion a este rubro se hace paten-
te al concretar una de las metas del PAT (Programa
Anual de Trabajo) para el ciclo escolar 2017-2018, en
la Escuela Normal Experimental “Normalismo Mexi-
cano’, ubicada en Matehuala, S.L.P, cuyo propdsito es
mantener una comunicacion estrecha con las institu-
ciones del nivel preescolar en las que los estudiantes
realizan las practicas profesionales, por ello dos o tres
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veces al afo se organizan las reuniones para valorar el
desempeno de los estudiantes, en este caso de 7°y 8°
semestres. La primera se desarroll6, en septiembre de
2017, acudieron las jefas de sector, supervisoras, direc-
toras de jardines de nifios y educadoras-tutoras de los
estudiantes de 7°y 8.

Los objetivos fundamentales de este encuentro fue-
ron: caracterizar la practica profesional que cumplen
los estudiantes en formacion de 7° y 8° semestre du-
rante su estancia en los jardines de nifios.

Ademas de la vinculacién que existe entre las diver-
sas asignaturas del plan de estudios 2012 de la Lic. En
Educacién Preescolar (LEP) con la practica que efec-
tdan, y por consiguiente, la reflexién sobre su desem-
pefno en el aula como aporte hacia la consolidacion
de sus competencias profesionales y elaboracion del
trabajo de titulacion.

Entonces, es a partir de esa informacién que se pro-
picia un espacio de didlogo acerca del desempenfo de
los estudiantes en los planteles de preescolar, del papel
de la tutora durante el acompafamiento a los futuros
docentes, considerando que es ahf, en la practica, don-
de se consolida el proceso de reflexion, andlisis, innova-
cién e intervencion pedagdgica.

Los comentarios sobre el trabajo de los estudiantes
fueron muy alentadores, se vertian puntos de vista fa-
vorables en torno al nivel de desempeno: responsabi-
lidad, puntualidad, asistencia, disefio de planificacion y
uso de las tecnologfas, asi como, el cumplimiento con
los materiales didacticos para las jornadas, actividades
diferenciadas, atencién a la diversidad, trabajo colabo-
rativo y evaluacion.

Alliaud A. (2011) en su obra titulada: “Los gajes del ofi-
cio’, considera que los desafios que enfrenta el magis-
terio actualmente, son comunes a todos los docentes.
Y en este rango se encuentran los estudiantes de 7°y
8° semestre que consuman su practica en condiciones
reales, en jardines de Nifos ubicados en los municipios
de Matehuala y Cedral, en el estado de S.L.P.

Bajo esta vision, como formadores de docentes y en
atencion a las “Orientaciones del trayecto de practica
profesional’, del Plan de Estudios 2012, las tareas cen-
trales de la reunioén fueron, la exposicion sobre las prin-
Cipales caracteristicas del trayecto formativo de Practi-
ca profesional, asi como los enfoques de cada una de
las asignaturas de la malla curricular de la LEP 2012y la
distribucion de las jornadas de practica profesional del
7°y 82 semestre en los jardines de nifos.

Ahora bien, el incursionar en un escenario distinto
al contexto escolar (Escuela Normal), requiere dotar al
docente en formacion de una serie de elementos que
vengan a consolidar sus competencias genéricas y pro-
fesionales, para que el avance sea crucial y su participa-
cion en las diversas instituciones alcance una transfor-
macion profunda. Aunque, como bien lo refiere Alliaud
A. (2011):“Es dificil encontrar educadores de cualquier
nivel de ensefanza, de cualquier escuela {...} con ma-
yor o menor nivel de antigliedad o experiencia, que se
sientan y actlen ‘como en casa” (Philip Jackson. 2002),
(Esto para diferenciar los docentes novatos de sus cole-
gas mas experimentados)”.

Entonces, es obvio que quienes se inician en la do-
cencia deben alentarse para enfrentar los desafios que
implica el quehacer pedagogico, y no sélo desarrollar
la practica para cumplir con un servicio social, como
requisito para culminar su carrera profesional. Si suce-
de lo primero, si el futuro docente se desempefa con
la plena conviccion de actuar “sobre las almas de otros”
en palabras de Francois Dubet (2006), se estara en con-
diciones de modificar, de transformar el pensamiento,




ideas y creencias de las mentes infantiles; y, por consi-
guiente, de consolidar el pensamiento critico, reflexivo
que eleva a la profesionalizacion.

Preocupados por encumbrar el nivel educativo de
nuestros estudiantes, en el mes de enero de 2018 se
consumo la segunda reunioén, sélo que en esta ocasion
la participacion de las responsables de la asignatura
de préctica profesional |, presentamos un panorama
general sobre los resultados que generaron los instru-
mentos de evaluacion que las tutoras realizan a los es-
tudiantes en el 7° semestre y del instrumento de la su-
pervision por parte de las asesoras, asi como la propia
autoevaluacién de los alumnos, arrojando lo siguiente:

Los indicadores en los que existia mayor incidencia
en su incumplimiento por parte de los normalistas, re-
cayo en lo siguiente:

- Atender estilos de aprendizaje
« Dominio de los contenidos
- Emplear alternativas didacticas

- Disefar actividades en las que incluyan a padres de
familia.

En la reunién se escucharon las voces de jefas de
sector, supervisoras, directoras y tutoras para comple-
mentar aspectos de la evaluacion, en las que sefala-
ron la importancia de la contribucion que realizan las
titulares de los grupos en la formacion de los futuros
docentes, ademas, de enfatizar el profundo grado de
responsabilidad de la mayoria de los estudiantes y feli-
citar por el desempeno mostrado.

Se propusieron alternativas de mejora con una vi-
sién compartida entre docentes de la Escuela Normal
y autoridades del nivel preescolar. Entendiendo que,
tal como arriba se sefald, son “gajes del oficio’ no todo
puede resultar como uno lo espera, esto lo comparo
con lo que refiere Morin (2001:26) “Todo conocimiento
conlleva el riesgo del error y de la ilusion {...} Nues-
tros sistemas de ideas (teorfas, doctrinas, ideologifas) no
solo estan sujetos al error, sino que también protegen
los errores e ilusiones que estan inscritos en ellos”.

En la Escuela Normal, como asesora de practica pro-
fesional, en las sesiones de intercambio de experien-
cias con los estudiantes, se retoman acciones para
atender los puntos débiles, se revisa nuevamente el

curriculum educativo (enfoques, contenidos, estra-
tegias, estilos de aprendizaje), determinando que de-
manda de los alumnos una postura activa en su propio
aprendizaje y de los docentes como gestores de ense-
Aanza-aprendizaje. Es decir, se toma al alumno como
protagonista dentro del proceso y al docente como
promotor educativo.

Y bien, otro de los indicadores con un nivel bajo fue:
“la participacion de los padres en la educacion de sus
hijos”, ya sea con tareas en casa o en actividades den-
tro del aula. Al respecto, Redding, S. (2006:19) refiere:
“Cuando las tareas que se realizan en casa son utiliza-
das apropiadamente por los profesores, su efecto so-
bre el aprendizaje puede ser hasta tres veces superior
al de tener un mejor estatus socio-econémico familiar”.

Ante esto, fue de gran importancia revalorar el tipo
de tareas que se pueden encomendar a los alumnos
preescolares por parte de los futuros docentes, por lo
que, se gestionan diversas actividades pedagdgicas
que enrigquezcan su conocimiento, tales como: talleres
de fortalecimiento, conferencias y circulos de estudio.

Asi mismo, Redding, S. (2006) afirma: “Los alumnos
rinden mds cuando padres y profesores comprenden
sus expectativas mutuas y se mantienen en contacto
para hablar sobre hébitos de aprendizaje, actitudes
hacia éste Ultimo, interacciones sociales y progreso
académico de los nifos” (p. 21). Al comentar sobre el
grado de comunicacion y participacion que debe exis-
tir con los padres de familia, los estudiantes aportaron
un sinfin de acciones en las que deberian involucrar-
se, una de ellas fue el informe sobre el avance integral
de los nifos, entrevistas, festivales, talleres con padres,
entre otras.

Considero que aunque no todo fue excelente, la ex-
periencia en torno al trabajo que desarrolla la Escuela
Normal fue elogiada por la mayoria. Si bien es cierto,
que los resultados del desempefo profesional ejerci-
da por los estudiantes, aun es incipiente, no podemos
negar que ésta se encuentra en constante transforma-
cion, mejora personal y profesional.

Coincidiendo con Mercado (2013) quien retoma a Del-
val J, cierro este trabajo con una de sus reflexiones: “La
formacion del maestro conlleva una activa practica fun-
damental, pues el maestro no sélo necesita saber, sino




también saber hacer{...} requiere ser un organizador, un En la Escuela Normal estamos convencidos de que en
animador y un creador de situaciones dentro del aula la organizacion interna, siempre se debe buscar la mejo-
y de la escuela” (p. 90). Es entonces de caracter central rade la ensefianza asi como el impulso del desafio profe-
que los alumnos normalistas se inserten en actividades  sional, que cada vez demanda profesionales mayormen-
que forman parte de la cultura institucional. te capacitados y comprometidos con su labor docente.
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LAS CIENCIAS SOCIALES

COMO PARTE DEL CURRICULUM

Maria Isidora Tenorio Ricario 2

Cuando hablamos de las ciencias sociales relaciona-
das con la intervencion y practica docente, la primera
pregunta que surge es ;Qué son las ciencias sociales?,
éstas son una rama de la ciencia relacionada con la so-
ciedad y los comportamientos humanos, puesto que
se explica la forma por las cuales, el ser humano tiene
la certeza de ir aprendiendo nuevas cosas, que a su vez
se transforman en conocimientos enriquecedores para
sl mismo.

Las ciencias sociales estudian el origen del compor-
tamiento individual y colectivo, buscando descubrir las
leyes sociales que las determinan, y que se expresan en
el conjunto de las instituciones y sociedades humanas
por las cuales somos regidos.

Partiendo de la premisa de que las ciencias sociales
son la disciplina que estudia el comportamiento hu-
mano, se puede denotar la forma en que los seres hu-
manos aprenden, al mismo tiempo que buscan formar
parte de un grupo y de una sociedad, ante esta idea
surge una nueva interrogante ;Qué disciplinas con-
forman las ciencias sociales y como debemos llevar a
cabo el proceso de ensefianza aprendizaje en el nivel
de educacién primaria?, para esclarecerla, principal-
mente la asociamos con la enseflanza de la pedagogia
y la historia.

La pedagogia es una de las disciplinas que se relacio-
na con las ciencias sociales, y esta implica principalmen-
te guiary orientar a los alumnos en su proceso de apren-
dizaje,"Es un conjunto de normas, leyes o principios que
se encargan de regular el proceso educativo” (Salazar,

2006, p. 146), la pedagogfa entonces es la responsable
de conducir a los estudiantes hacia la adquisicion de
conocimientos, misma, que involucra al docente como
sujeto principal de la ensefanza, donde ésta, brinda
herramientas tedricas en las que se sustenta la ense-
Aanzay por ende la practica educativa. Sin embargo el
profesor va adquiriendo todo un bagaje de herramien-
tas con sus experiencias, por lo tanto, su formacién se
convierte en una constante de aprendizaje.

? Licenciada en Educacién Primaria por la Escuela Normal Gabriel Aguirre. Actualmente se desempefia como docente en la
escuela Primaria “Nicolds Zapata” Contacto: isi:1 7abril@hotmail.com
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Por su parte la historia esta presente en la educacion
primaria, desde los primeros grados, donde el alumno
comienza con su historia familiar y en los grados su-
periores se aborda la historia de México y del mundo,
en esta transicion de conocimientos el alumno socia-
liza mediante la interaccion: maestro-alumno, alum-
no-alumno y alumno-contenido.

Ademas de la interaccién existen otras estrategias
para la ensefanza de la historia, como son la coopera-
cion y la participacion ciudadana, que a su vez involu-
cran a la exposicion, las investigaciones, los proyectos,
las simulaciones, entre otras. Todas estas estrategias
resultan ser para el docente como un tesoro, pues en
ellas se percibe el sustento tedrico dominado. Sin em-
bargo una buena ensefanza no se conforma solo de
teorias pedagdgicas, sino por su grado de competen-
cia, que mide a su vez capacidad y eficiencia, como lo
marca Perrenoud, (2007):

1. Organizar y animar situaciones de aprendizaje.

2. Gestionar la progresion de los aprendizajes.

3. Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferen-
ciacion.

4. Implicar a los alumnos en sus aprendizajes y en su
trabajo.
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5. Trabajar en equipo.

6. Participar en la gestién de la escuela.
7. Informar e implicar a los padres.

8. Utilizar las nuevas tecnologfas.

9. Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la pro-
fesion.

10. Organizar la propia formacién continua, (p. 46).

El uso de estas competencias miden la capacidad
del docente no solo en términos cognitivos, sino en
términos de movilizacion de saberes, para hacer frente
a una situaciéon interna o externa al medio donde se
desenvuelve, es decir, su participacién no termina en
el aula, sino se ve inmerso en situaciones incluso fuera
de su alcance.

En resumen, la ensefanza de las ciencias sociales
desde la perspectiva pedagdgica, corresponde a la la-
bor en las aulas y desde la perspectiva de estudio en
las asignaturas de historia, geograffa, formacion civicay
ética, también transversan nuestro curriculum.

Sin embargo, de muchos factores entre ellos, nos
enfocamos solamente en las asignaturas de espafol y
matematicas basicamente, porque creemos que son
las mas importantes para lograr el perfil de egreso,




esta situacion nos aleja de la intervencién en las asig-
naturas de las ciencias sociales, en especial de la histo-
ria o porque simplemente no le damos la importancia,
creyendo que es una asignatura de relleno.

Otra razéon por la que las ciencias sociales tienen
poca importancia, es porque le damos mas peso a lo
administrativo y a veces dejamos de lado nuestra prac-
tica educativa, enfrascdndonos en una planeacién, que
lejos de la realidad de nuestro grupo, se convierte en
actividades rutinarias y mecanizadas, una mas, es el
miedo a innovar, por lo que nos conformamos por lo ya
establecido, lo que no nos demanda esfuerzo ni tiem-
po, y aun hay mas, que no involucre un desembolso
econémico.

Por lo tanto, para darle el significado y el lugar que
les corresponde a las ciencias sociales, es necesario pri-
mero emancipar todos estos factores (Carmona, 2008)
analizar, con qué recursos contamos, qué problemas
enfrentamos en nuestra aula, sin olvidar la vinculacion
de contenidos, ya que es otro factor importante, y mo-
tivo por lo que no se cubre el programa, es decir, por la
carga de contenidos curriculares.

Parece muy sencillo, pero resulta una tarea compleja
de todos los dias, pues a pesar de que logremos derrotar
todos estos factores internos, también los hay externos,
como luchar contra los problemas sociales que agquejan
a nuestros alumnos, familias disfuncionales, violencia in-
trafamiliar, narcotréfico, pobreza, etc, es verdaderamen-
te dificil, esta situaciones se encuentran fuera de nues-
tro alcance, ademas en una época donde la tecnologia
va cobrando vida y ganando terreno en esta sociedad,
y que lejos de ser un factor a nuestro favor, nos rebasa y
limita con respecto a las nuevas generaciones.

Con este tipo de cambios, lo que podemos hacer
como docentes, es dotar de herramientas a los alum-
nos, pero no solo convertirlos en una computadora
llena de informacién, sino que puedan aplicar todos
esos conocimientos en la toma de decisiones acerta-
das (Quinquer, 2004) hacia situaciones dificiles y hosti-
les de la vida real, y de esta manera sobrevivir en esta
sociedad cambiante y revolucionaria.

Para concluir, cabe mencionar que para ensefar las
ciencias sociales es necesario que los docentes cuen-
ten con las siguientes caracteristicas:

a) Conocer y ampliar nuestro conocimiento pedagogi-
co, metodoldgico y didactico de las ciencias sociales,
para proponer actividades de ensefanza que pro-
muevan el pensamiento critico y la reflexién de los
estudiantes.

b) Promover los valores de la convivencia a través de
estos enfoques.

) Permitir que nuestros alumnos reflexionen, propon-
gan, y ademas comprendan el por qué es necesario
aprender ciencias sociales.

d) Utilizar recursos variados y darle un sentido critico a
la tecnologfa.

e) Vivenciar lo mas posible las situaciones de ensefanza.

f) Inmiscuirnos en el conocimiento de los contenidos
de las ciencias sociales, ampliar nuestro acervo ya
que somos quienes dirigirdn y potenciaran las acti-
tudes criticas de nuestros estudiantes.
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AMBITOS QUE INFLUYEN

EN LA FORMACION DOCENTE

En la actualidad el docente, es entendido como
aquella persona que se dedica profesionalmente a en-
sefar o que realiza tareas asociadas a la ensefianza o la
educacion, se encuentra viviendo una incertidumbre
debido a las tensiones que presenta el sistema educa-
tivo, las cuales son la expresion de las transformacio-
nes sociales y de las nuevas exigencias que se plan-
tean para la formacién de las nuevas generaciones.
Marchesiy Diaz (2007)

Es por ello, que el docente requiere de una trans-
formacién que permita responder a lo que la socie-
dad actual demanda. Ante esto Marchesi (2007) tam-
bién menciona lo importante que es la formacion
del docente, pero sobre todo ser consciente de que
se debe ejercer la profesion con la responsabilidad y
el compromiso moral necesarios, los cuales ayudaran
a sentirnos felices y confortables con nuestro trabajo,
por lo que es de suma importancia conocer los dm-
bitos que influyen en la formacién como docente,
siempre cuidando el equilibrio afectivo, es decir de las
emociones, la formacion profesional, el compromiso,
las virtudes y responsabilidades, pero también de las
angustias y los temores.

Delval (2013) menciona que “el establecimiento de
instituciones dedicadas a la transmisién del conoci-
miento acumulado a lo largo de la historia constituye,
sin duda, uno de los mayores progresos logrados por la
humanidad”y es por lo anterior, que se hace hincapié
a que el docente es el principal transmisor de cono-

Mariel Ramos Rodriguez 3

cimiento, lo que por ende tiene como consecuencia,
la relevancia de formar maestros capaces de continuar
con esta tarea; ante esto, De la Garza (2003) hace una
importante consideracion al tomar tres aspectos o am-
bitos que influyen en la formacién docente, cada una
representando esferas que sin duda alguna son funda-
mentales para el maestro de hoy.

En un primer dmbito estan “las competencias profe-
sionales” respecto a este punto, el creciente desarrollo
de las nuevas tecnologfas de la informacion y la comu-
nicacion, el acelerado cimulo de informacién y la pro-
pagacion de las comunicaciones en el entorno social,
contribuyen a que en el dmbito educativo se lleven a
cabo las transformaciones necesarias para adecuarse a
una sociedad en estado de cambio permanente, con
nuevas necesidades y valores. Perrenoud (2004) men-
ciona que numerosos profesores aceptan este y otros
desafios muchas veces por un rechazo de la sociedad
dual y del fracaso escolar que la prepara, o simplemen-
te por el deseo de ensefary de hacer aprender a pesar
de todo.

Ante esto, es innegable que el profesor tiene grandes
retos, nuevos desafios y constantes demandas, mismas
que requieren la adquisicion de capacidades y conoci-
mientos por parte de los mismos, ya que la situacion
actual es dindmica y variada, misma que demanda
innovacion. Esta ultima, teniendo gran fuerza hoy en
dia, al ser considerada una competencia de suma im-
portancia para lograr la mejora educativa.
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A tenor de lo anterior, es necesario que el docente
se encuentre en constante actualizacion, desarrollan-
do competencias profesionales que permitan desem-
penar adecuadamente su funcion, dentro de las com-
petencias a desarrollar por el profesor se manejan las
siguientes: planificar y conocer las caracteristicas indi-
viduales y grupales de sus alumnos, es decir hacer un
diagndstico y/o valoracion de las caracteristicas y des-
empeno de los alumnos, asi mismo, disefar estrategias
de ensefanza y aprendizaje motivadoras, significativas
y colaborativas, entre otras, donde utilicen las nuevas
tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion
(TIC). De igual manera se debera buscar y preparar
recursos, asi como materiales didacticos que logren
motivar al alumnado, facilitando la comprension de los
contenidos basicos. Todo lo anterior, llevara al docente
finalmente, a realizar una evaluacion constante, perma-
nente y continua.

Perrenoud (2004) en su obra define 10 competencias
fundamentales las cuales son las siguientes:

1. Organizar y animar situaciones de aprendizaje.
2. Gestionar la progresiéon de los aprendizajes.

3. Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferen-
ciacion.

4. Implicar a los alumnos en sus aprendizajes y en su
trabajo.

5. Trabajar en equipo.

6. Participar en la gestion de la escuela.
7. Informar e implicar a los padres.

8. Utilizar las nuevas tecnologfas.

9. Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la pro-
fesion.

10. Organizar la propia formacién continua.

Ahora bien, todos estos aspectos requieren de un
apoyo fundamental, el cual es sin duda el familiar, sien-
do este aspecto, parte fundamental del ambito profe-
sional en el cual los profesores deben hacer participes a
los padres de familia en las actividades que den pie a la
mejora de la educacion, siendo de suma importancia el
contacto en todo momento con el entorno, puesto que
en el trabajo educativo la intervencion de toda la co-
munidad escolar ayuda a la mejora de los aprendizajes.

Es importante conocer y aplicar estas competencias
ya que facilitan el trabajo que diariamente realiza el do-
cente en pro de la educacién, al proporcionar las he-
rramientas para desempenar esta profesién con mayor
dedicacién y empeno. Sin embargo, esto no es una ta-
rea sencilla ya que en muchas ocasiones se opta por el
confort de un trabajo tradicional y monétono, dejando
de lado el interés por buscar la innovacion vy la actuali-
zacién continua, por lo que es indispensable la proyec-
cion y difusion de estés para lograr una educacion sig-
nificativa y de calidad, pero sobre todo trascendental.

Otro aspecto que sin duda es de suma importancia,
es el trabajo de “las emociones” del docente, en este
punto, es primordial resaltar, que tan importante es
este aspecto en el trabajo docente, en cualquier época,
el trabajo de la ensefanza estd basado en el manejo
de las emociones, Marchesi (2007), esto tanto en el
alumno como en el profesor, sin embargo, a este as-
pecto no se le ha dado la importancia debida por lo
que es dificil de entender y de aplicar. Primeramente,
es necesario que el profesor tenga un bienestar emo-
cional para desempefarse de manera adecuada, pero
iComo lograrlo?, gran pregunta y dificil respuesta,
ya que esto es un proceso largo en el que se requie-
re de una construccion de la identidad profesional,
en la que se debe tener un equilibrio entre lo emo-
cional y lo laboral, caracteristica dificil de consequir,
mas no imposible de lograr.

Es por lo anterior, se considera que el ambito de las
emociones es fundamental e indispensable, ya que, en
repetidas ocasiones se ha mencionado la importancia
de que un alumno, para que adquiera un aprendiza-
je significativo, es necesario que tenga un bienestar
emocional lo méas adecuado posible, pues lo mismo
pasa con el maestro, para lograr mejores resultados
educativos, es importante que el docente también se
encuentre en el mejor estado emocional posible, pues
no olvidemos que este es uno de los principales trans-
misores de conocimiento, y que si este no se encuentra
bien, dificilmente se lograra una educacién de calidad.

Finalmente, los profesores o maestros, tienen enco-
mendada la actividad de ensefar; para eso se afirma
que se han preparado, y eso es lo que saben o deben
saber hacer. Sin embargo, el tema de la responsabili-
dad del profesor no termina en la preparacion, ya sea
profesional y/o emocional, ya que se debe de tomaren
cuenta que se trabaja con sujetos y no con objetos, y es
aqui donde el tercer &mbito se hace presente al hacer
énfasis en la “responsabilidad ética y social”
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Esta responsabilidad define los valores y actitudes
que como docentes nos demanda la sociedad, educar
conlleva no solamente el brindar aprendizajes basados
en contenidos procedimentales, el ejercicio actitudinal
es una responsabilidad que debemos ejercer dentro de
nuestras aulas de manera continua, siendo un ejemplo
tanto para la comunidad escolar como para la sociedad
en general, por lo que en todo momento debemos ser
conscientes de lo que los aspectos de responsabilidad
y ética implican, poniéndolos en practica en el trabajo
educativo, con miras a lograr una educacion de mayor
calidad y con un sentido formativo e integral.

Se puede concluir que el trabajo docente no es solo
transmitir un conocimiento a un determinado nime-
ro de sujetos, su funcion va mas all, es un generador,
experimentador e innovador de aprendizajes, por lo
que su formacion es la clave para su éptimo desem-
peno, formar a un docente reflexivo, implica formar a
un profesional capaz de dominar su propia evolucion,
construyendo competencias y saberes nuevos a partir
de la experiencia. Perrenoud (2005), de igual manera
deberd tener un buen manejo de sus emociones ac-
tuando con responsabilidad y ética, aspectos que no

solo influyen en su formacion sino que determinaran
que tipo de docente pretendemos ser.

La profesién docente exige ante todo un compro-
miso activo y positivo contribuyendo a la formacion
de las nuevas generaciones, por lo que es importante
considerar que tipo de sociedad queremos ser en un
futuro y cémo podemos lograrlo, empezando por tra-
bajar en la formacion docente.
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;EDUCACION CON ENFOQUE DE GENERO EN MEXICO?

Xochithl Guadalupe Rangel Romero *

Hablar de género, implica tocar fibras muy sensibles,
de como la sociedad a través de su sistema de patriar-
cado construye a partir de un modelo politico, social,
econdmico entre otros, un rol para la persona que se
deberd desarrollar en sociedad. De lo anterior se dedu-
ce, que el género se refiere al aprendizaje que adquiere
la mujery el hombre, de acuerdo ala cultura y sociedad
(Sainz Yvonne Escoto, et al, 2007).

Por eso se menciona por parte de diversos tedricos
que, el género, es una construccion social de una vi-
sualizacion entendida dentro de un espacio y tiempo
determinado. La construccién de un México moderno,
es de recordarse, se da a través de un panorama es-
pecifico de sobreestimar la condicion patriarcal, lo que
significa que las estructuras del Estado, bajo su sistema
administrativo y organizacional, tuvieron orientaciones
especfficas hacia la inequidad entre varones y mujeres.
La educacién -como tal- en nuestro pais, acaecié de
esta consideracion, por lo cual se puede advertir que
la educacion mexicana deviene de agregar un valor a
figuras, sobre la conceptualizacion de necesidades es-
pecificas para el nifo en sobre posicién con la niAa.

De la construccién social que se ha generado en
México a través del tiempo, la sociedad mexicana ha
caminado sobre el entendimiento de roles especificos,
lo anterior, se puede ver muy latente en diversas for-
mas de manifestacion como, por ejemplo: en el aspec-
to politico y el acceso al voto de la mujer en los afos
cincuenta.

Hablar de género, como quedd determinado en li-
neas supra, atiende a una visualizacién de como la so-
ciedad y el Estado, encaminan una cosmovision sobre

una persona, derivado lo anterior de una estructura
social. La escuela y la educacion en México, no pueden
desligarse del constructo social, es por esa razon, que la
escuela durante toda su historia se encuentra cargada
de una vision de género latente.

Prueba de lo anterior, se puede visualizar de una ma-
nera muy marcada en las escuelas mexicanas después
de la Revolucién, donde los nifios y las nifas se encon-
traban completamente separados por sexo. Donde las
necesidades de las nifias y de los nifos, acarreaba la
forma en la cual se desplegaba el contenido educativo
que tenfa que ensefnarles.

No se niega que la educacion en México, ha avan-
zado considerablemente, no solo como parte de un
derecho humano reconocido, sino por las formas de
como la politica educativa ha encaminado a una edu-
cacion a todos por igual. Sin embargo, también es de
reconocer que la escuela al ser parte de un constructo
social, se encuentra consolidada por valores; que son
inherentes a los sujetos que en ésta ensenan.

Por lo cual, no escapa, que dentro de la escuela mexi-
cana, se reproduzcan patrones tradicionales de prejui-
cios y estereotipos, que vengan a consolidar una idea
de la minimizacién de derechos, especificamente para
la mujer dentro del aula.

La familia, la escuela, la religion entre otros, se con-
sideran basicamente como la consolidacion de los
constructos sociales, en donde la persona puede de-
sarrollarse libre y arménicamente, bajo el amparo de la
individualidad, pero soportando una carga de valores
que deben reforzar la convivencia grupal.

* Profesora Investigadora de Tiempo Completo en la Universidad Auténoma de San Luis Potosi.
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Es por esta razén, que es imposible por lo menos
desde los grandes constructos sociales mexicanos, de-
jar de lado el auxilio de valores arraigados por genera-
ciones. Esta imposibilidad no acontece de un solo: “no
quiero mejorar las condiciones de la escuela mexicana’,
sino en realidad de que los cambios sociales, deviene
de transformar la mentalidad de los sujetos que convi-
ven dfa con dia.

Para la pregunta que es orientadora de lo que aqui
se plantea, es posible que, en México, pueda existir una
educacion con enfoque de género, la respuesta es afir-
mativa. Sin embargo, para llegar a que se dé verdade-

ramente de una forma efectiva, tienen que cambiarse
formas y especificidades muy marcadas en sociedad.
He aqui el gran problema que encuentra el Estado,
dado que, al trabajar directamente con personas, éstas
van cambiando de patrones culturales, todos los dfas,
al ser el hombre un ser no estético.

Por lo cual, para llegar a que en México se pueda
ofrecer una educacion con enfoque de género, como
tal, tienen que atenderse de primera mano, el rescate
de los constructos sociales primarios, lo anterior impli-
ca necesariamente que el Estado, tiene que trabajar
directamente desde una politica social, para lograr en-




caminar un sendero especifico libre de estereotipos y
tradiciones patriarcales; es de decirse que debe buscar-
se un cambio verdadero en la forma de manifestacion
de los roles de género dentro de sociedad. Es decir,
debe buscarse alcanzar una escuela que no reproduz-
ca violencia de género, de lo anterior se puede men-
cionar que “La violencia de género se vislumbra con
aristas diferentes segun el contexto, la territorialidad, y
la sociedad en la cual se vive" (Cadoche, 2015, pag. 66).
De lo anterior se infiere, que se requiere de forma pre-
cisa llegar a una verdadera estructura educativa, que se
aleje de las reminiscencias patriarcales.

Una parte importante que no debe de escapar a lo
largo de las presentes lineas, deviene de la necesidad
de que el Estado mexicano, reconozca una politica in-
clusiva de enfoque de género; el reconocimiento de lo
anterior, implicaria que la escuela mexicana reoriente
sus practicas, hacia formas abiertas de cémo es utiliza-
do el género en beneficio de la escuela misma y de los
educandos que asisten a sus clases.

Reconocer en un segundo momento como politica
educativa, que los profesores que pisan las aulas mexi-
canas dentro de todos los niveles, deben ser prepara-
dos en todos y cada uno de los aspectos esenciales
del género, con la finalidad de que su clase, no esté
orientada a minimizar los derechos de las personas que
acuden a catedra todos los dias. Lo anterior, debe ser
una tarea primordial de la politica educativa mexicana.

Es necesario entender, que “no significa construir
formas idénticas de relaciones entre los géneros, sino
crear interacciones que posibiliten potenciar el desa-
rrollo [...]"(Aguilar Gamboa, et al, 2015, p. 283), lo ante-
rior no podria ser de otra manera, la escuela debe partir
de lo que dentro de ésta se ensefa. De lo anterior, da
como desenlace el fortalecimiento de la construccién
de género en el sujeto.

Una educacion en México con enfoque de género
debe asegurar que todo nifo y nifa que acude desde
un nivel de educacion bésica, pueda entender no solo
su género propiamente dicho, sino también entender
el otro género que tiene frente. Reconociendo ambos
-el nifo y la nifa- que son parte importante de la vida
que se genera en sociedad y que el reconocimiento
de sus debilidades y fortalezas como género, los so-
lidifican como seres humanos plenos, dentro de una
sociedad sinérgica. Lo anterior implicarfa que la escuela
mexicana se fortaleciera y que el constructo social ca-
minara sobre la base del respeto al género.

Lo anterior, se consolida de una forma singular, las
politicas mexicanas educativas, tienen que atender a
la preponderacion de una educacién con enfoque de
género, que le permita entender y comprender ne-
cesidades, buscando evitar de manera significativa la
discriminaciéon basada en género definida como “[...]
aquella funcion de una construccion simbélica so-
cio-historica que asigna determinados roles y atributos
socioculturales a las personas a partir del sexo biolégi-
coy que convierte la diferencia sexual en diferencia
social” (Cadoche, 2015, pag. 43). El entendimiento de
las necesidades de los sexos es la parte mas esencial
de la construccion de todo un proceso con enfoque
de género que se requiere dentro del constructo social
mexicano.
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EDUCACION PARA TODOS:

APUNTES SOBRE LA DIVERSIDAD EN EL AULA

José Luis Rodriguez Lupercio *
Fabiola Isabel Castro Romero ¢

“La naturaleza es diversa, ., nay cosa mds genuina
en el ser humanoque la diversidad”

Uno de los principios fundamentales en los marcos
internacionales, de la universalizacion de la Educacion
Para Todos desde 1990, es la inclusion, una estrategia
que promueve que “todos”los nifios, jovenes y adultos
accedan a los beneficios que el mundo escolarizado
ofrece, es decir, tener la oportunidad de aprender.

Significa que la escuela debe ofrecer ademas del
derecho de recibir educacion, un ambiente favorable
donde el estudiante desarrolle al maximo sus faculta-
des y talentos, a través de actitudes positivas que se
benefician en el aprendizaje conjunto, requiere de
mejorar los procesos y entornos de aprendizaje que
le brinden a quienes transitan en la educacién, herra-
mientas para toda la vida.

Sin embargo, es comun que quienes desempeha-
mos funciones docentes tengamos una concepcién
de que la educacion inclusiva solo es aquella que debe
atender a los estudiantes con alguna discapacidad mo-
tora, intelectual o problemas de conducta. Las condi-
ciones individuales de cada estudiante permiten tener
una vision de que el aula, estd conformada por indivi-
duos que tienen una historia particular.

Miguel Lépez Melero

Aunque no pretendemos generalizar, una buena
parte de nuestro sistema escolar segmenta la ensefan-
za y la condiciona a logros estandarizados, ya sea des-
de, las condiciones econdmicas, de género, culturales,
sobre todo de capacidades, es decir lo que puede o
no hacer el alumno en la escuela, por su orientacion
sexual, su origen étnico, o por otras condiciones socia-
les o personales, y en consecuencia se actla sobre los
derechos y necesidades, generando las barreras para el
aprendizaje y la participacion:

Todos aquellos factores del contexto que dificul-
tan o limitan el pleno acceso a la educacién y a
las oportunidades de aprendizaje de ninas, ninos
y jovenes. Aparecen en relacion con su interaccion
en los diferentes contextos: social, politico, insti-
tucional, cultural y en las circunstancias sociales
y econdémicas. Desde el enfoque de la educacion
inclusiva, este concepto rebasa al de necesidades
educativas especiales ya que se centra en la inte-
raccién con el contexto y no como un problema
inherente al alumno (SEF, 2012, p.30).

* Lic. En Educacion Especial por la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado (BECENE), Estudiante de la Maestria en
Educacion Primaria drea Intervencion Pedagdgica del IEIPE, actualmente se desempefia como Asesor Técnico Pedagogico de
la Zona 03 de Educacion Especial. Contacto: lupercio0509@hotmail.com

5 Maestra en Educacién Primaria por la BECENE, docente del IEIPE desde 2013. Contacto: fabiola-castroromero@live.com.mx
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Cada vez que surgen estas barreras en la tarea de
ensefar, encontramos alumnos que no asisten a la es-
cuela, alumnos que asisten pero no permanecen, que
estan y que no aprenden, y alumnos que aprenden
menos, y sin embargo esto no suele ser un parametro
para la discusion sobre qué es lo que la ensefanza pro-
pone, desde donde se limitan las condiciones, o qué
tanto las promueve, porque en realidad, y seguimos en
el espectro de no generalizar, los alumnos con mejores
notas, aquellos que cumplen con sus materiales, aque-
llos que tienen padres que los apoyan siguen siendo
incluso resaltados por sobre los demas, ensefar exige
“conducir la trayectoria intelectual de la clase en con-
junto sin perder de vista la trayectoria de cada sujeto
singular” (Goigoux, 2007, p. 107).

Por ello avanzar hacia la educacion para todos, in-
cluidos aquellos especialmente vulnerables: el caso de
ese alumno que vive en un ambiente urbano marginal
y que aspira a dedicarse a la delincuencia organizada,
o la nifa que se ocupa del aprendizaje de sus herma-
nos pequenos porque su madre trabaja, aquel que no
tiene acceso al agua potable, aquellos que buscan sus
alimentos en los basureros municipales, o el nifo que
no aprende rapido, requieren de un sistema que no les
niegue el acceso, y lo podemos observar en hechos
simples como cerrarle la puerta a un nifo que trae las
ufas largas, que no tiene tenis, que en un intento por
expresar su aburrimiento hablé en clase cuando su
maestro dictaba y fue sacado del aula.

Las nifas y los nifios que acuden a la escuela no
son nifas ni nifos imperfectos, sélo son eso: nifas
y nifios. No son seres inmaduros e incompletos,
porque no les falta nada de lo peculiar de ser nifia
0 nino; son, sencillamente nifios. Y en ese ser ninos
se puede ser negra, pobre, esloveno o colombiano,
tener sindrome de Down, padecer una enferme-
dad contagiosa, ser paralitico cerebral o ser sen-
cillamente nifa o nifio, y nada de esto configura
un defecto ni una lacra social, sino un valor (Lopez,
2000, p. 34).

Esto constituye un proceso interminable, explorar tal
vez a una tierra desconocida donde las reglas arcaicas
o el miedo a las autoridades no transverse nuestras
acciones, ofrecer y promover igualdad en el salén de
clases significa también dejar de elaborar cuadros de
honor y diplomas, requerimos atrevernos a felicitar los
logros no solo de unos cuantos sino los de todos “no
era problema de sujetos incapaces de aprender, sino
de sistemas perverso incapaces de ensefar” (Lopez,
2004, p. 52), es dejar a un lado las preferencias tan ca-
racteristicas de los profesores de grupo y promover los
valores de la justicia, la igualdad, la equidad, el respeto,
la fraternidad, la compasion, la convivencia pacifica, la
igualdad de oportunidades y la interculturalidad’.

Estamos conscientes que la diversidad, también esté
presente en el objeto de ensefanzay en las situaciones
didacticas (Lerner, 2017) por ende, es un proceso que

’Lainterculturalidad propugna por un proceso de conocimiento, reconocimiento,valoracion y aprecio de la diversidad cultural, étni-
cay linglistica que caracteriza a México y que se manifiesta en las distintas formas culturales presentes en el pas. (Sep, 2008, p. 67)

22



lleva tiempo, que precisa de una planificacion delibe-
raday reflexiva cuya meta “implica rechazar toda forma
de segregacion, discriminacion o exclusion de los edu-
candos” (SEP, 2012, p. 62).

iComo es posible que la educacion de calidad al-
cance a todos nuestros alumnos, sin ninguna discrimi-
nacion? ;Como podemos los profesores reconocer la
diversidad como un desafio? Se trata de ser docentes
con una amplia oportunidad de imaginar las posibles
situaciones escolares que brinden el mayor aprendi-
zaje, para ello es necesario conocer al alumnado y ge-
nerar empatia hacia su contexto, un contexto donde
a veces la escuela constituye el Unico lugar donde se
puede estar tranquilos.

Experimentar y dejar a un lado la rigurosidad ima-
ginaria del curriculo, aprovechar esas circunstancias
llenas de experiencias de los alumnos, ver la vida
con sus 0jos y explicarlo de una manera que puedan
aprender mejor, sentir emociones al descubrir situa-
ciones del aprendizaje situado, amar nuestro trabajo y
hacerlo con pasién, “la firme conviccion de que la ca-
pacidad de aprender de todos los estudiantes puede
cambiary ser cambiada a mejor, como resultado de lo
que el profesorado puede hacer en el presente” (Hart
y Drummond, 2014 p. 442).

Ademas, podemos comprender que la figura docen-
te tiene influencia en los alumnos, desde la transfor-
macion de su practica en pro del aprendizaje para la
vida, la capacidad de permitirles decidir sus propios
rumbos, tenemos un poder que no es solo un discurso,
las acciones que realizamos con el grupo de estudian-
tes repercuten en sus recuerdos, seamos o0 nNo buenos
maestros, por lo tanto aprender en un aula donde to-
dos aprenden es un trabajo compartido.

Tenemos que confiar en que el acto de ensefar a
aprender, tiene un significado y un sentido, y que los
estudiantes lo encuentran, respetar la diversidad, la de
nuestros estudiantes y nuestra ensefianza también es
saber escuchar lo que es preciso aprender, confiar en
las capacidades, sacudir los talentos, transformar e ins-
pirar al alumnado.

Con miras a un futuro cercano, el modelo educativo
y la propuesta de comunidades de aprendizaje, con
un método de aprendizaje cooperativo o colaborati-
vo podrian permitir la atencién a las barreras para el
aprendizaje y/o la participacién, resultarfa de interés el
compartir, durante el proceso de implementacion los
logros que en materia inclusiva se vayan generando.
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EL BARRIO DE SAN MIGUELITO
HISTORIA DE SU TRAZA URBANA

Introduccion

En este trabajo el objetivo es analizar la conforma-
cion del espacio urbano del barrio de San Miguelito,
desde su fundacién, pasando por varias etapas de
suma importancia de la historia de México, como las
reformas borbdnicas, las cortes de Cadiz en 1813, el
Imperio de lturbide 1821-1824, la Primera Republica
Federal 1824-1835, la Republica Central 1835-1846, y
el Segundo Imperio y el gobierno de Judrez en 1867.

Estas fechas son importantes porque representan un
cambio en la estructura politica y territorial en el pafs.

Cristhian Emmanuel Martinez Gémez 8
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Asimismo, el barrio de San Miguelito como los otros
6 barrios de San Luis Potosi se ven transformados por
estos procesos y que, en cierta medida, se ve reflejado
en su traza urbana.

Otro objetivo es el ver el tipo de representacion que
el barrio de San Miguelito tenfa en la ciudad de San
Luis Potosi. No elijo un periodo fijo para abordar este
trabajo, sin embargo, me centraré en las fechas que al
inicio expliqué, aunque haré una referencia del estado
actual del barrio de San Miguelito.

8 Licenciado en Historia por la UASLP, egresado de la maestria de Historia por el Colegio de San Luis, miembro del sistema de
investigadores México-Francia, autor de la biografia “Gral. Juan Barragan Rodriguez” (AHESLP); actualmente es docente en la

UVM, SLP; Contacto: cemgsip2011@gmail.com
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Fundacion de San Miguelito

Después de que se funda el pueblo de San Luis de
las Minas del Potosi (hoy San Luis Potosi) en 1592, se
inicia la division y traza del nuevo territorio, asi como
la conformacion de su poblacién, la integraban misio-
neros e indios en su mayoria. A lo largo de los afos se
fue estructurando mediante barrios, y uno de ellos es
el que acontece, el Barrio de San Miguelito fundado el
14 de abril de 1597, quedando sujeto en el orden civil
a la alcaldia mayor de San Luis Potosi, y en lo religioso
ala orden de San Francisco, la cual estaba conformada
por otra subdivision de tres pequenos barrios que eran
San Francisquito, la Santisima Trinidad y San Miguelito
(Judrez, 2003, p. 9).

Hay que mencionar que en esos momentos la divi-
sion territorial de la Nueva Espafa era de 23 provincias
mayores, divididos en los reinos de México y Nueva
Galicia, entre otros. San Luis Potosi pertenecia en ese
entonces al Reino o provincia de Michoacén, tanto en
lo civil como en lo eclesiastico (O'Gorman, 2014, pp. 13-
16). Este modelo fue el que prevalecié hasta las Refor-
mas Borbodnicas.

El sistema de la traza urbana de pueblos o ciudades
de la Nueva Espafa tenfan una caracteristica, era de
forma rectangular, en cuadriculas y por lo regular los
pueblos estaban conformados de la siguiente forma
principalmente:

La plaza central, cuadrangular, espaciosa, mu-
chas veces soportada y bordeada por los edificios
publicos monumentales, lldmese del Zécalo, de las
Armas, o simplemente mayor, es el foco geométri-
coy geogrdfico de la ciudad Hispanoamérica y un
simbolo del poder colonial (Quezada, 2006, p. 68).

Siguiendo estas caracteristicas fue como se tra-
76 el pueblo de San Luis, pero igual se tenia que re-
servar un cinturén de terrenos mas alld de la traza
urbana, ademads del primer plano del pueblo, se
fundaron a sus alrededores 7 barrios, con caracte-
risticas agricolas (Quezada, 2006, p. 72) para que
pudieran proveer a la ciudad.

Como parte de la historia de San Miguelito, se dice
que los pobladores del barrio de Tlaxcala querian es-
tar a ocho cuadras del convento de San Francisco, or-
den religiosa que estaba a cargo del barrio de Tlaxcala,
por lo que varios pobladores para estar mas cerca del
convento de dicha orden pidieron que se pudieran es-
tablecer a dicha distancia de la Iglesia de San Francis-
o, y asi Francisco Jocquinque tuviera a su cargo a los

tarascos; Andrés de Rojas, Miguel Tuxeque, Luis, Diego
Miguel, Andrés Tuxiqui, Luis Felipe y Angel, fundaron el
Barrio de San Miguel (Velazquez, 2004, p. 499).

En muchos relatos de la fundacion de San Luis, ha-
cen referencia a este barrio como lo hace Joseph Anto-
nio de Villasefor: “Y por el sur se halla el barrio de San
Miguel, con cincuentay tres familias de indios, que solo
tratan cortes de lefia y carbon” (Villasefior, 1997, p. 27).

Este barrio se distinguia también por sus habitantes,
la mayorfa eran tarascos, aunque también habia gua-
chichiles. Sumodo de subsistir era agricola con el cual
comerciaban con la ciudad de San Luis y otros pueblos,
cultivaban calabazas, maiz y frijol. También tenfan la
crianza de pequefios rebafos de vacas y cabras (Judrez,
2003, p.10), y era asi como se les identificaron a los de
San Miguelito durante el periodo del Virreinato.

En una visita que hace Mendalde en 1749 al barrio
de San Miguelito, realizd una lista de los habitantes que
habia en dicho barrio, “se pidi6 la tabla de padrones
para llamar a los naturales, de lo que resulté la cuenta
siguiente: San Miguel (11 familias, 17 solteros y 2 viu-
das); santisima Trinidad (9 familias, 9 solteros y 11 viu-
das); San Francisco (17 familias, 18 solteros y 17 viudas);
puesto de Tierra Blanca Guadalupe (15 familias, 9 solte-
ros, 9 viudas) y finalmente Tequisquiapan (39 familias,
30 solteros y 15 viudas)"(Quezada, 2003, p. 13).

Para finales del siglo XVIII, los habitantes ya desem-
pefaban otros oficios: “a las anteriores habian sumado
diversos oficios derivados del trabajo con adobe, can-
tera, cera, gamuza, seda, tabaco y vaqueta, los cuales
utilizaron para consumo propio y para comerciar con
la ciudad. También en este periodo comenzaron a des-
tacarse varias actividades culturales como ejemplo de
la docencia, la musica y la pintura, ademas del servicio
publico. Estas actividades caracterizaron a San Migueli-
to de manera importante, mas alla del territorio potosi-
no (De la Maza, 2003).

También tenian una estructura sociopolitica, aunque
dependian del alcalde mayor de San Luis, del obispado
de Michoacdn y del Convento de San Francisco direc-
tamente. Pero en 1609 asi estaba ordenado: un alcalde
[lamado indistintamente: A) alcalde, B) alcalde ordinario,
C) alcalde de barrio, D) alcalde del pueblo, E) alcalde de
republica y un alguacil mayor. Para 1629: un alcalde ma-
yor, un mayordomo y dos fiscales; 1695: un alcalde, un
alguacil mayor, un fiscal, dos topiles o ministros de jus-
ticia y un teniente alcalde; 1696: un alcalde, un alguacil
mayor y dos topiles; 1744; un alcalde, un teniente alcal-
de, un alguacil mayor, un ministro de vara y dos tenien-
tes alcaldes (De la Maza, 2003, pp. 55-56). Esta estructura
se mantuvo hasta el siglo XIX.
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El Templo de San Miguelito

Pero es hasta 1868 que es convertida en parroquia y
para 1872 se desligd de los Franciscanos y de Tlaxcala

La iglesia principal del Barrio de San Miguelito era la
de San Francisco y no es hasta mediados del siglo XVII
que contaban ya con una capilla, como lo hace refe-
rencia Francisco de la Maza:

(De la Maza, 2003, p. 93), quienes la tenfan en su juris-
diccién. La Iglesia por dentro era muy peculiar, aunque
con los mismos adornos y estilos de la orden francisca-

San Miguelito era una ermita a principios del siglo
XVIll llamada de la Trinidad. “El barrio de la Sma.
Trinidad, se encomendd a los Franciscanos quie-
nes aqui fundaron Doctrina. Para 1664 ya existia
una capilla de San miguel en la calle de Vallgjo,
antes de llegar al Jardin; para 1712 habia también
otra capilla de la Santisima Trinidad frente a la ac-
tual Iglesia Parroquial. De esta capilla de la San-
tisima Trinidad dice un inventario de 1761: “ltem
enfrente de dicha Capilla (la Parroquial) estd la an-
tigua fdbrica de adobe muy maltratada techada
de vigueria labrada y tableta con su sacristia” La
iglesia parroquial se comenzd, segun lo indica una
inscripcion en el arco de la puerta, el afo 1733 (De
la Maza, 2003, pp. 55-56,).

na, su fachada que era Unica:

Fachada. -Este frontispicio es tnico en San Luis,
todo de caly canto, carga su ornamentacion barro-
ca en la hermosa puerta, La flanquean unas maci-
zas pilastras: en el arco, dividida por la clave que tie-
ne esculpida en una tiara, se lee ‘Ario 1733 arriba
el precioso marco de la ventana con los nichos en
que estdn las imdgenes de Santo Domingo y San
Francisco; mds arriba, en el tercer nicho, la imagen
de la Santisima Trinidad. Simétricamente colocados
estdn los cinco escudos de la orden. Sobre la bella y
original linea, estdn las torres de mamposteria, ba-
jas y majestuosas. La torre del poniente se termind
en 1945. Antiguamente estaba en el remate el fron-
tispicio una imagen del arcdngel San Miguel.
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Interior. - es cruciforme de tres bévedas con su cu-
rioso cimborrio sin tambor. La fiebre neocldsica
aniquild los retablos que la adornaban; del origi-
nal barroco queda la majestuosa concha del altar
mayory en el arco el escudo franciscano. El bonito
pulpito de la piedra tiene sobre el tornavoz una es-
tatuilla de San Francisco.

En la capilla del lado izquierdo, estd una buena
imagen de la Dolorosa y en ese crucero una de
Jesus Nazareno. En el altar mayor una bonita ima-
gen de San Miguel arcdngel; y en el nicho superior
la antiquisima de la Santisima Trinidad. En el lado
derecho, estd la capilla del sagrado Corazdn; en el
crucero una buena escultura de Nuestra Sefiora
del rayo, y, del mismo lado, la capilla de Nuestra
Senora dela luz” (De la Maza, 2003, p.93).

Actualmente la Iglesia se encuentra en las calles de
Pascual M. Herndndez y Vallejo, con un jardin y plaza, a
unas cuadras del ex convento de San Francisco y de la
Calzada de Guadalupe.

Delimitacidn territorial, los cambios a par-
tir de las reformas borbdnicas

Lo que me interesa apuntar, es que a partir de las re-
formas borbdnicas con el sistema de intendencias, se
volvié a reconfigurar el territorio de la Nueva Espafa,
en 1786, por lo que quedd con dos provincias internas,
doce intendencias y tres gobiernos. San Luis Potosi en-
tonces quedaba como una de las doce intendencias
(O'Gorman, 2007, p. 24).

En 1821, con la Junta Provisional Gubernativa, se de-
cretd la ley para las bases constitutivas para la divisiéon
territorial del Imperio Mexicano, quedando con 21 pro-
vincias (O'Gorman, 2007, p. 43). En 1824 cuando se ini-
cia la primera republica federal el territorio de México
queda establecido con 20 Estados y 6 territorios, San
Luis Potosi pasa a ser un Estado, la capital un partido
(O'Gorman, 2007, pp. 61-62). Para 1835 que se estable-
ce con las siete leyes el sistema centralista, de nueva
cuenta se reconfigura el territorio quedando esta vez
en 24 departamentos, por lo que San Luis pasa a ser
un Departamento, con prefecturas (O'Gorman, 2007, p.
94). De 1846 a 1847 se vuelve a reconfigurar ahora en
14 estados, dos territorios y un distrito federal (O'Gor-
man, 2007, p. 100). De 1847 a 1853 se vuelve acomodar
el territorio en 23 estados, tres territorios y un distrito
federal, en 1857 se establece que son 21 estados y un

territorio. Durante el gobierno liberal de 1857 a 1917
se establece que seradn 29 estados, dos territorios y un
distrito federal, sin embargo, con el segundo Imperio
mexicano también quedd configurado segun la ley del
3 de marzo de 1865 en 50 departamentos (O'Gorman,
2007, pp. 114-164).

Esto me es importante, porque de acuerdo con estas
divisiones territoriales, la delimitacion urbana de San
Miguelito, y demés barrios, asi como pueblos, se fueron
transformando, dandole otras identidades, entre ellas
de barrio y villa, a partido y ya por ultimo integrandose
a la ciudad de San Luis Potosi.

El Barrio de San Miguelito fue cambiando segun las
leyes, después de 1876 tenia el barrio una autonomia
que los caracterizaba. A partir de 1813 hasta 1824 es
considerado como pueblo o ayuntamiento constitu-
cional, no estaba bajo la jurisdiccién de San Luis Potosi,
y por decreto a municipalidad, para el periodo de 1827
a 1867 también por decreto es declarado villa, y en
1868 queda en calidad de barrio, pero ya integrado a la
ciudad de San Luis Potosf, situacion, que hasta la fecha
prevalece (Judrez, 2003, pp. 12-14).

Una cosa que hay que sobresaltar es que, a partir de
1824, como ya vimos se configuro el territorio mexi-
cano, por el decreto 46, en el art. 2, se declaré que el
partido de la capital ademas en los pueblos de Cerro
de San Pedo, Pozos, Mexquitic y Soledad, lo formarfan
también los siete pueblos de: San Juan de Guadalupe,
San Miguelito, Montecillo, Santiago, San Sebastian, Te-
quisquiapan y Tlaxcala.

Con lo anterior como base, describiré los limites te-
rritoriales del barrio, sobre todo en el virreinato que es
cuando queda bien estructurado. Los terrenos serian
medidos en cuadro a partir del convento de San Fran-
cisco, se menciona que en 1708 la ermita quedaba en
la cuarta calle de la actual Vallejo. Para principios del
siglo XIX, cuando se le declard villa, tenia bajo su ju-
risdiccion; el pueblo de tierra blanca y los charcos de
Santa Anna, actualmente el Centro de Alto rendimien-
to Plan de San Luis, y por el sureste colindaba con San
Sebastian (Juarez, 2003; pp. 59-60).

Actualmente se encuentra ubicado en la zona del
centro historico junto con su parroquia, y alberga a va-
rias colonias, colindando con San Sebastian y San Juan
de Guadalupe. Como al principio se menciond este es
el Unico lugar que albergaba a tres barrios, e inclusi-
ve tenfa en su jurisdiccion, al principio, a San Juan de
Guadalupe.
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San Miguelito, el espacio urbano como
una representacién social

A pesar de que al inicio, solo era habitado por indios
y misioneros, a partir de finales del siglo XIX'y principios
del XX es cuando se inicié con una identidad mas ape-
gada a fiestas, actividades religiosas y leyendas, mismas
que se fueron difundiendo hasta ser mas famoso el lugar.

Como antecedente de una representacion, esta la
conformacién de las cofradias de los indios, en don-
de se tenfa que fundamentar en la fe de un santo,
que fuera de la devocion de dicha cofradia, en este
caso era San Miguel Arcangel, luego se procedia a
nombrar a un mayordomo (como se vio antes en
la estructura del orden juridico-politico del barrio)
y se le ayudaba a la congregacion de la gente para
la ritualizacion, y se llegaba hasta ser hermandad
(Guerrero & Serrano, 2010; P. 23).

Otra festividad era la del 8 de mayo, que se celebra la
aparicion de San Miguel Arcangel:

La asistencia de sus miembros debia ser con petit
uniforme, o uniforme de media gala. Los maceros
quienes eran los encargados de llevar la maza de-
lante de las peregrinaciones en senal de dignidad,
debian preceder la procesidn desde las casas rea-
les, hasta el lugar donde se llevaria a cabo la cele-
bracién (Orozco, 2010; pp. 38-39).

Este tipo de asociaciones siguieron a lo largo de la
época colonial, y el siglo XIX, después de que se erigid
como parroquia, se comenzaron con las festividades
del santo, que es el 29 de septiembre. Hasta la fecha se
celebra, con una costumbre de llevar“marmotas’, cabe-
zas grandes de este animal pegadas a un palo que se
les da vuelta y se les hace bailar al ritmo de tambores,
y el famoso torito de pélvora que recorre las calles que
conforman actualmente el barrio.

También se ha distinguido al barrio por sus activi-
dades culturales y de modernizacion, esto a partir del
siglo XX, por ejemplo, en 1907 se inici6 la construc-
cién del tranvia pero que después no concluirfa por la
quiebra de la compania (Orozco, 2010, p. 27). Ademas
de celebrar varias actividades propias del vecindario,
como una carrera anual donde participan los vecinos
del lugar.

Conclusiones

Los distintos cambios que ha sufrido en la traza ur-
bana del Barrio de San Miguelito, han sido consecuen-
cia de las diferentes administraciones que ha tenido el
pais. Desde la Nueva Espafa hasta México, San Migue-
lito ha estado presente en varios aspectos, ya sea en la
vida religiosa, cotidiana e incluso juridica de la ciudad
de San Luis Potost.

Lo que hace caracteristico a este barrio es que a di-
ferencia de los otros 6 este albergd a tres barrios, como
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una especie de trinidad y por su cercanfa con el cen-
tro urbano potosino, le ayudo a que se le reconociera
como parte importante de algo mas general como fue
la ciudad de San Luis Potosi.

Hoy en dfa San Miguelito es referente, desde la can-
cién de "Acuarela Potosina” que hizo famosa porque la
cantaba Jorge Negrete, donde el compositor hacia re-
ferencia que habifa nacido en ese barrio, al mencionar
"Yo soy de San Luis Potosi, de mi barrio San Miguelito”.

Es un punto de visita para el turismo, junto con los
otros 6 barrios que dan identidad e historia a la ciudad
de San Luis Potosi. Reflexionando también que nuestra
traza urbana es dindmica, variable e histdrica, ha ido
modificada desde su fundacion hasta nuestros dias, la
prueba es San Miguelito, que lo Unico que queda es el
templo, lo demas ha sido modificado. Disfrutemos de
nuestros barrios y pensemos que son entes histéricos
presentes entre NOsOtros.
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CONOCIENDO NUESTRAS ESCUELAS. UN ACERCAMIENTO
ETNOGRAFICO A LA CULTURA ESCOLAR.

Conociendo
nuestras
escuelas

HID
a la culhurs

Mara Barhedy

En el marco de reflexion de los 17 objetivos para
transformar nuestro mundo, integrado en la agenda
2030, sobre el Desarrollo Sostenible (ONU, 2015) es
prudente resaltar el objetivo 4: Garantizar una educa-
cién inclusiva, equitativa y de calidad, para asf, poder
promover oportunidades de aprendizaje a lo largo de
la vida, para todos.

Esta complejidad socioeducativa, puesta como una
trama de entrecruces culturales, sociales e instituciona-
les, considerados para mejorar la calidad y la sustenta-
bilidad en los servicios educativos, no es una mirada
nueva, ni mucho menos una dimensiéon inexplorada

Rafael Benjamin Culebro Tello ?

Titulo: Conociendo nuestras escuelas. Un acercamien-
to etnografico a la cultura escolar.
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ISBN: 978-968-853-436-6

Paginas: 134

en el dmbito; ante este panorama multidimensional,
Bertely (2000) en su libro “Conociendo nuestras Escue-
las. Un acercamiento etnogréfico a la cultura escolar’,
propone una perspectiva metodoldgica y epistémica
para la etnograffa educativa, como escenarios densos,
criticos y éticos que permiten el entendimiento entre
el etic, emic e insitu: “Defino la perspectiva etnografica
en educacion, como una orientacién epistemoldgica
que se mueve en distintos niveles de reconstruccion. . .”
Bertely (2000, p. 64).

La mirada metodoldgica en esta publicacion, se de-
sarrolla desde el concepto: texto etnografico como

? Profesor Investigador de la UPN y el IEIPE, Doctor en Desarrollo Educativo con énfasis en formacion de profesores, coordina-
dor del programa regional en desarrollo Educativo para UPN capitulo Noroeste. Contacto: benjamin.tello@outlook.com
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un dispositivo que es producto de la sistematizacion
entre los instrumentos, las técnicas de aplicacion, el
procesamiento del dato y el didlogo entre lo empirico,
lo real y las conjeturas de otros autores. La propuesta
epistemoldgica aborda la construccion del objeto et-
nografico desde su clasico tridngulo invertido, donde
interactlan categorias sociales (acciones inscritas en
discursos), las categorias del investigador (fusién entre
los significados) vy la categoria tedricas producidas por
otros autores que se relacionan al objeto de estudio.

A lo largo de sus cuatro capitulos Maria Bertely Bus-
quets, construye una perspectiva etnografica educativa
que sistematiza la experiencia personal de la autora en
el campo; esta publicacién tiene una logica deductiva,
inicia con antecedentes generales y particularidades
sobre la etnograffa en educacién, para dar predmbulo,
en un seqgundo momento, a las perspectivas epistemo-
logicas, la investigacion etnografica educativa y entra-
da al campo posterior, misma que dedica un capitulo a
la construccion del objeto etnografico y hace un cierre
proponiendo marcos de reflexion sobre la formacion
de etndgrafos educativos.

Esta publicacion es ampliamente recomendada a
los docentes interesados en sistematizar su practica
educativa, desde la perspectiva etnogréfica y no han
encontrado la receta maestra, si bien, en ocasiones el
discurso es tendencioso y especializado, la narrativa es
amistosa, organica, honesta y muy cercana al lector.

Para el caso de los estudiantes de posgrado interesa-
dos en conocer que se ha hecho sobre la perspectiva
etnografica educativa, es un insumo obligado para su
revision y discusion en los documentos de tesis.

Y para los investigadores educativos de oficio, cons-
tituye una excelente propuesta metodoldgica para la
formacion en la investigaciéon etnografica, epistemolo-
gica, sobre el uso de técnicas e instrumentos, el pro-
cesamiento del dato y la construccién de objeto de
estudio.

Esta obra en sintesis, es un ejemplo de la manera en
como puede operar el pensamiento de Geertz, Luke,
Foucault, Atkinson, Mishler, Rokwell, Woods, en una et-
nografia basada en la culturay la organizacion social de
la misma forma que valora el trabajo artesanal de un
esfuerzo intelectual.
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